Hace casi 30 aios,

alguien le dijo a este
psicoélogo: “si quieres crear,
refagiate en un rincén
tranquilo, porque la creacion
quiere quietud”.

Y él regreso6 a su Menorca
natal y puso en marcha un
servicio de atencion a

la primera infancia.

Viceng Arnaiz hace aqui un
recorrido por su concepcion
de la educacioéon y convoca

a cooperar con las familias,
a romper tabues modernos,
a entender la diversidad

de otra forma

y a restaurar a las maestras
de Infantil todo el prestigio
que merecen.

LOURDES MARTI SOLER
Periodista y redactora jefe

de Cuadernos de Pedagogia.
Fotografias de Cisco Moll
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Vicenc¢ Arnaiz

“Las maestras de Infantil son las nuevas abuelas”

Treinta afos trabajando con nifios y
nifias ; Qué has aprendido de ellos?
Que todo es posible, sélo se trata de
persistir. He aprendido a compartir inti-
midades con facilidad. He aprendido
que el principal instrumento es la consi-
deracién, el amor: cuando vivimos amo-
rosamente todo termina por funcionar.
Y una cosa mas: ellos creen en su trans-
formacién, saben que pueden crecer.
Esta es la dimensién que més me apa-
siona de la infancia: saber que se
puede crecer y, sabiéndolo, desearlo.

¢Qué nos queda de nuestra infancia?
Todos somos nifios mientras mantene-
mos la voluntad de aprender y de
transformarnos.

¢Y es de verdad un placer para ellos?
Crecer y aprender no siempre se vive
como un placer inmediato. Pondré un
ejemplo. Un grupo de criaturas de 2
afios ante un montén de piezas de
construccién: tienen un ideal, edificar
una torre, pero a menudo les invade
cierto desasosiego. No son nervios, es
la tensidn cognitiva. Necesitan un con-
texto de seguridad y de afectividad
para entender que, si aquello no sale
bien, no serd “su” fracaso. Esta capaci-
dad para vivir esta pequefia desazén
como un placer es uno de los ejes del
desarrollo cognitivo de la infancia.
Cuando a los 13 6 14 afos empiezas a
enamorarte, tienes palpitaciones y
problemas de concentracién, jver-
dad? En realidad, saldrias corriendo,
pero no lo haces porque sabes que
aquello es algo bueno. En la primera
infancia ocurre lo mismo: los nuevos
aprendizajes pueden conllevar un sen-
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entrevista...

timiento de desasosiego. Lo Unico
que necesitan es que alguien les diga
que esa inquietud es el anuncio de
una satisfaccion posterior.

En plena cultura de la imagen,
creamos nifios-videntes

que dedlican el dia

a observar a su alrededor

¢Los inhibimos de aprender?

Un ejemplo: sabe que hay entre un 10
y un 15% de criaturas que saben andar,
pero no, levantarse del suelo? Esto es
gravisimo, una salvajada. ;Sabe por
qué ocurre eso? Hemos colocado al
bebé en un hamaquita o una maxi-cosi,
porque es muy practica para su trans-
porte, y ha permanecido recogidito y
atado alli hasta los 8 6 10 meses. A
algunos les parece que alli estd mas
entretenido. En plena cultura de la ima-
gen, creamos nifios-videntes que dedi-
can el dia a observar a su alrededor.
Pero ese bebé estad en edad de hacerse
cargo de su propio cuerpo, desarrollar
la musculatura y tener la libertad de
movimientos que le ofrece el suelo. El
naci6 con la columna curvada y, hasta
ahora, para ponerla recta haciamos tra-
bajo muscular, suelo y gateo.

¢Yano?
No, a los 11 meses ponen al nifio de
pie, le dan la mano y a andar. Asi
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tenemos esos bebés barrigudos, por
escasez de musculatura, que hacen
palancas 6seas para mantenerse en
pie. Ningln padre ni madre hace eso
con mala intencién, por supuesto:
colocan a su hijo en el suelo y cuando
empieza a gimotear, porque es un
espacio desconocido para él, lo cogen
en brazos, sin darse cuenta de que si
le hubieran permitido superar esa
situacion, el nifio se sentiria mas feliz.
El problema no es mimarlo o no: es
que ese bebé no tendréd oportunidad
de formar una musculatura dorsal ni
tampoco de adquirir un sentimiento
de competencia motriz.

El taller de crianza debe ser
un lugar en el que encontrar
recursos e interlocutores para
contrastar necesidades

¢Qué le llevé al mundo de la educa-
cién infantil?

Yo procedia de una fuerte militancia
social y me pareci6 que la escoleta, la
escuela infantil de tramo 0-3, era
entonces el campo mas reivindicativo
y el mas marginal del sistema educati-
vo. Parecia un callejon sin salida...

¢Lo es ain?

(Duda) Si, bastante. Quiero decir un
callejon sin salida desde el punto de
vista politico, aunque en la realidad
existen centros que estan haciendo
cosas maravillosas. Pero no hay dine-
ro, no hay recursos, no hay reconoci-
miento ni prestigio de sus profesiona-
les. Y, con matices, ésta ha sido la
actuacion de cualquiera de los parti-
dos gobernantes.

Y para otras etapas...

No, no es igual: Primaria, por ejemplo,
tiene un modelo regulado legalmente,
que no depende de la presion de su
entorno. En cambio, en la escoleta de
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un pequefio municipio cualquier politi-
co o presidente de AMPA de turno se
atreve a tomar decisiones en el tema
del horario, la organizacién, los objeti-
vos o los recursos personales. Esto no
puede ser.

¢Cuél es su modelo de educacién 0-3?
La escoleta debe ser un taller de edu-
cacién, no sélo un centro escolar con
unos usuarios con derechos y deberes
de usuario y unos objetivos a cumplir.
Por supuesto que los alumnos van alli
a aprender cosas, pero también a
socializarse, a intentar comprender el
mundo. No debemos confundir edu-
cacién y aprendizajes escolares.

¢Como se consigue esto?

Por ejemplo, implicando a las familias.
Recuerdo aquella vifieta de Tonucci
con un lema que rezaba "coordinacién
escuela-familia”: en la imagen se veia
a unos padres y a sus hijos a la hora
de la cena, en casa, y cada miembro
estaba sentado en un pupitre. No se
trata de eso jverdad? La escoleta
debe ser un espacio de intercambio
para los padres y madres, debe ofre-
cerles distintos modelos educativos
para que elijan, no debe decirles sen-
cillamente qué hacer con sus criaturas.
Ellos también merecen una oportuni-
dad de aprender a aprender.

¢Esto es a lo que usted llama un
"taller de crianza”?

Cuando una madre, dia tras otro, te
entrega a su criatura en la puerta de la
escuela y se lamenta "afio y medio y
ya no puedo con ella”, o cuando a los
tres afios le sigue dando el biberén o
puré, es porque ocurre algo: esta lan-
zando una sefial de alarma y nos pide
ayuda. ;Qué otro lugar hay, ademas
de la escoleta, para prestar esa
ayuda? ;El pediatra? en cuestiones
médico-sanitarias si, pero cinco minu-
tos por consulta no dan para més. Y la
solucién no consiste en solventar caso
a caso, sino en detectar las dificulta-
des mas corrientes y organizarnos
para hacerles frente de forma conjun-
ta. El taller de crianza debe ser un
lugar en el que encontrar recursos e
interlocutores para contrastar sus
necesidades.

Un ejemplo.

Los espacios familiares, encuentros con
padres, madres y criaturas, para pasar
un rato charlando y compartiendo
tanto juegos como esas pequenas
angustias del dia a dia (véase el articulo
“Maestras del didlogo” -Cuadernos de
Pedagogia, n° 317- en el que se dan a
conocer esos lugares de intercambio
familiar). Pero, jojo!, en estos espacios
también estan las criaturas, no hay
necesidad de dejar al nifio con un can-
guro. Demasiadas veces se plantea la
idea de que padres e hijos no pueden
estar juntos sin que el adulto esté
exclusivamente pendiente del pequefio
y, por tanto, sometido a él, y sin posibi-
lidad de divertirse. Desde la escoleta
debemos demostrar que no es si, y los
espacios familiares constituyen un buen
ejemplo, como también lo son la orga-
nizacion de conciertos familiares, la
apertura de los patios de las escoletes
para convertirlos en espacios de uso
ciudadano el fin de semana, etc.

El suyo es un modelo muy ambicioso.
Es cierto, pienso en un taller de educa-
cién, de crianza, también de cultura...Y
una cultura que no tiene porque ser muy
distinta de la cultura adulta, porque el
nifio puede jugar con las mismas herra-
mientas culturales, complejas o simples,
que los mayores. Tienen capacidad para
investigar el mundo a partir de las obras
de Mird, Picasso o Dali. No es obligato-
rio pasar por la ventana de Walt Disney o
reducir las imagenes a fotos de animales.
La escoleta les ofrece la oportunidad de
experimentar el mundo con mayor diver-
sidad de materiales y objetos que en
casa. Por ejemplo, al pequefio le gusta
la musica clasica, pero para disfrutarla
necesita ciertas adaptaciones: conciertos
de poca duracién, un lugar informal
que le permita estar tumbado en el
suelo o sentado junto al intérprete...

¢No se asustaran las maestras al leer
este amplio listado de cometidos?
No, qué va, ellas se enorgullecen de
descubrir que la escuela infantil tiene
su propia personalidad. A veces, esa
vision de que las maestras de los mas
pequefios son simples “limpiaculos”
les roba energias y las hace incapaces
de nada mas. Pero en cuanto descu-
bren su capacidad profesional y su



poder de influencia sobre las familias,
se enorgullecen de ello. Asumir el rol
de experta no significa tratar a las
madres de ignorantes, sino escucharlas
y guiarlas. Pero no todo el quehacer de
la escuela debe ser cometido de las
maestras, para ello cuentan o deberfan
contar con otros profesionales.
Cualquier madre que cria (también el
padre, pero éstos van mas distraidos),
necesita referencias, alguien que le
anime. A las maestras les digo a menu-
do que son las nuevas abuelas.

¢Qué ha ocurrido con las de siempre?
Han desaparecido o estén desacredi-
tadas como educadoras. Unas no
pueden asumir el rol tradicional de
abuelas porque son mujeres con
obligaciones laborales y proyectos
extrafamiliares. A otras se las ha des-
acreditado porque se ha desacredita-
do la vejez. Queremos negar el tiem-
po y todo lo que signifique su paso.
Del anciano considerado respetable
por su experiencia hemos pasado al
mayor visto como caduco e ignoran-
te. El nuevo dios todopoderoso es la
velocidad y los mayores son lentos.
Hemos atribuido gran importancia a
las capacidades informaticas y elec-
trénicas, justamente las que ellas no
dominan. En cambio, les “exigimos”
que “cuiden” de nuestros hijos mien-
tras nosotros trabajamos, y las mal-
tratamos un poco. Y afadiria algo
mas: los profesionales de la educa-
cién hemos contribuido en cierta
forma a desacreditar los criterios de
las abuelas.

¢Cémo?

Durante afios, renovar los criterios
educativos significaba desmarcarse de
los criterios tradicionales. Pero hoy
algunas madres jovenes tienen crite-
rios mas tradicionales que las abuelas.
Antes el placer era un riesgo, hoy lo
es el afecto y el compromiso: jvete a
saber qué incapacidad le transmitira
esa abuela tan protectora! Y entonces
la madre lo mima mas que la abuela...
pero eso es otra historia.

Pinta una maternidad y una paterni-
dad con muchos problemas. ; Tan mal
se hace?

Hace 30 afios se hizo evidente lo fun-
damental: la socializacién del nifio en
su desarrollo. Pero parece que hay
quien pretende que, cuanto mas se
avanza el momento de la socializacién,
mejor. Yo creo que, a partir de los 3
afos, la escolarizacién no sélo deberia
ser gratuita sino también obligatoria.
Pero vamos bajando la franja de edad:
no es légico que los nifios de 2 6 3
afos tengan tantas horas de escolari-
dad como los bachilleres ni mas horas
de clase que los universitarios. Ade-
maés, sobreentendemos erréneamente,
que la socializacién implica tener a la
madre lejos. ;Quién defiende el valor
del tiempo con familiares? La crianza
ya no tiene valor social.

¢Por qué?

Porque hoy, que una persona se sienta
realizada tiene mucho que ver con su
papel en el sistema de produccién, con
su “trabajo”. Hombres y mujeres inten-
tan mantener una vida profesional y
laboral intensa y esto es relativamente
incompatible con la vida familiar y,
sobre todo, con la atencidn a los hijos.
Ocurre algo parecido con el sistema de
ocio, claro. Un adulto con criatura pare-
ce quedar inhabilitado, en principio,
para participar en el ocio més cotizado
(bares, cines, teatro, discotecas). Parece
que la Cultura, con mayuscula, reniegue
de la infancia, porque los nifios no tie-
nen lugar en ella. En el fondo de todo
estd la crisis de la familia... aunque la
familia ha estado siempre en crisis.

jAh! ;Si? Crefa que era un problema
moderno.

Bueno, no sé, el modelo familiar siem-
pre va cambiando. Quizas antes exis-
tia una estructura familiar estable pero
con problemas graves en sus relacio-
nes internas y hoy, simplemente, no
hay estructura, no se sostiene. ;Sabe
que en Menorca, al cabo del afio, hay
mas procesos de separacion que
matrimonios? ;Qué pinta entonces un
nifio junto a un adulto divorciado?
Casi molesta. Antes la educacion de
los hijos tenia un sentido de trascen-
dencia, de futuro, de proyecto para la
pareja. Hoy parece que el hijo es un
objeto afectivo y, ya se sabe, todo lo
afectivo es muy intenso pero también
muy fragil.
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Desde Menorca

“Soy psicologo y un apasionado de la edu-
cacion. Me formé en los afios 60-70 en la
vision dialéctico-marxista y de esos tiempos
guedo en mi el interés por comprender qué
pasay por qué pasa. Escribo en los periodi-
cos Yy revistas para dar a conocer nuestra
idea de infancia y participio en varios gru-
pos de debate”. Asi se define Viceng Arnaiz,
tras casi 30 afios de trabajo en el Equip
d’Atenci6é Primerenca de Menorca, un servi-
cio de la Conselleria d’Educacié del Govern
de les llles Balears, en convenio con el
Consell Insular de la isla. Y afiade algo muy
importante: “también soy menorquin y esto
significa pertenecer a un referente amable,
desde el que es facil pensar de forma espe-
ranzadora en muchas cosas”. Es el atarde-
cer de un dia de otofio, y desde la terraza
de su casa se adivina un pequefio y maravi-
lloso retazo de mar.

L'Equip d’Atencié Primerenca se ocupa de
detectar y diagnosticar, en el ciclo 0 a 3 afos,
nifios y nifias “en dificultades... puntualizo
“en”, no “con”, dificultades que pueden ser de
todo tipo: de origen personal, familiar social, o
fruto de la propia escolarizacion”. Ayuda a las
escuelas a mejorar su contexto y a convertir-
se en “talleres de cultura educativa” y propo-
ne practicas educativas complejas, siempre
en contacto con las maestras: “siempre me
he resevado un dia de trabajo directo con
nifios, ese es un dia regalo para mi. Estar
con nifios es de lo méas bonito de este
mundo. Y después de estar con ellos, surgen
motivos para la reflexion, porque casi nada
ha sido como se habia previsto”.
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De todas formas, hay padres y
madres que reclaman conocer mejor
la escuela y docentes que los ven
como un desaffo. § Qué pasa aqui?
Por una parte, muchas veces los padres
dan por hecho que todos los conoci-
mientos que necesita su hijo deben
adquirirlos en la escuela y esto no es
cierto. Por otra, la Educacion Infantil 3-
6 funciona exactamente igual que la
Primaria, con un horario y un funciona-
miento estricto, y muchos padres no lo
conciben asi. Y, finalmente, existe el
miedo escénico de los ensefantes.

¢ Qué es eso?

Hay dos sistemas en relacién, el fami-
liar y el escolar. Los docentes han sido
formados para planificar grupos de
nifios, no para establecer relaciones
institucionales o manejar conflictos
con las familias. El tiempo escolar esta
orientado, quizas excesivamente, al
trabajo pedagdgico y cualquier apari-
cién de un padre supone una distor-
sién del mismo. En general, la familia
va a la escuela pidiendo ayuda y los
maestros se dirigen a los padres y
madres también en busca de ayuda.
Es un didlogo de imposibles.

Dificil de resolver.
Hay que idear un funcionamiento
escolar que, desde el primer dia, iden-
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tifique las necesidades de los padres y
escuche las posibilidades que tienen
esos ensefantes. Las comunidades de
aprendizaje tienen muy bien estudiada
esta cuestion. Bueno, las propias esco-
letas llevan ventaja, porque el suyo es
un modelo mas permeable, con maes-
tras mas flexibles y una cierta necesi-
dad de colaboracién de las familias
para fortalecerse. De hecho, el trabajo
con familias deberia tener mas peso
en la formacién inicial y permanente
de los maestros.

Usted coordina un equipo de profe-
sionales de la educacién, habla con
maestras, observa el desarrollo de un
grupo, atiende a familias... Y una de
sus facetas es la de experto en
“pedagogia de la muerte”. ;En qué
consiste esta pedagogia tan peculiar?
Es la pedagogia de la finitud: tomar
conciencia de que somos hijos del
tiempo y del espacio y, por tanto, limi-
tados y condicionados: usted no seria
igual aqui que en Africa, con rasgos
occidentales o asiaticos, en el siglo
XXl o en el XVI. Significa entender el
mundo, y a uno mismo, como un pro-
ceso complejo de ciclos en el que
nada se destruye, todo se transfor-
ma... como la energia. Y eso quiere
decir nacer pero también morir, tener
2 afios y tener 50, con posibilidades e
hipotecas distintas segin el momento.

Significa también entender que la vida
no es indolora: no hay que buscar el
dolor, pero si llega debemos aprender
a manejarlo. Hace 20 afios nos
enfrentdbamos al tabu del sexo, ahora
nos enfrentamos al tabu del sufrimien-
to y de la muerte. Entonces, el deseo
aparecia como un riesgo y el placer
como un pecado. Ahora, en cambio,
parece que la felicidad sea obligatoria
y el sufrimiento algo a ocultar. Con las
criaturas, todo esto se puede trabajar
de forma sencilla y amena con cuen-
tos o conversaciones en clase.

¢Con quién trabaja esta pedagogia?
¢Con los adultos o con los nifios?

Los adultos aducen que quieren ayudar
a sus hijos pero quienes estan interesa-
dos son ellos mismos. Muchos tienen
dificultad para hablar de estos temas y
cuando su hijo empieza a formular pre-
guntas, la situacién les empuja a buscar
una respuesta. Incluso antes de produ-
cirse una pérdida cercana, el nifio suele
preguntar "y ti jcudndo te moriras?”.
Necesita comprender qué pasa con la
muerte y no podemos negarle esa
parte de la realidad. Si esperamos a
hablar de pérdidas cuando alguien des-
aparece, entonces carecera de recursos
cognitivos, culturales y personales para
afrontar los sentimientos de dolor que
le embargaran. Es como cuando no
hablabamos de sexo hasta que aparecia



un embarazo. Lo importante no es qué
le explico al nifio, sino como hablo yo
mismo del tema. Y eso estd muy bien.

Llega una pérdida familiar ;cémo ayu-
dar al nifio?

Antes, eran las creencias religiosas las
que gestionaban el tema: ellas daban
sentido a la muerte de los adultos y dic-
taban las consignas de qué hacery
cémo, y los nifios iban empapéandose de
ello. Esto, por descrédito o por otros
motivos, ha dejado de funcionar. Y creo
que la escuela debe tomar cartas en el
asunto: igual que socializa en el aprendi-
zaje de la lectoescritura, celebra un cum-
pleafios o habla del nacimiento de un
hermano, convendré que socialice tam-
bién en mecanismos de duelo, rituales,
modelos, intercambios. Hace unos dias,
en una escuela me cuentan que ha
muerto la madre de un alumno. Cuando
la maestra pregunta al padre cémo han
afrontado la situacién en casa (para
seguir el mismo criterio), el padre les
confiesa que no han hablado de forma
especifica sobre el tema. El nifio ha
estado en el tanatorio, pero nadie le ha
contado que su madre estd muerta ni
qué significa eso. Es terrible. "Es que no
ha preguntado...”, han dicho... jClaro!
iEstéd asustado! Bueno, esto lo ha detec-
tado la escuela. Hay que hacer algo, no
necesariamente la maestra, pero si los
asesores y servicios externos.

£Qué les dice a los padres que le
piden ayuda en procesos de duelo?
Un hijo no puede soportar la angustia
de su padre: por tanto, el tejido familiar
debe facilitar un poco que se aparte al
pequefo en los momentos mas trauma-
ticos, porque el adulto también tiene
derecho a vivir el dolor de la separacion,
sin la presién de tener a su hijo al lado.
Pero cuando se ha serenado, hay que
hablar con el nifio de qué es la muerte y
de qué significado le damos, de quién
sustituird a esa persona en las activida-
des que realizaba con ella. Los rituales
funerarios son una ayuda para el adulto
Y, €n consecuencia, es conveniente
hacer participe al nifio: por ejemplo,
puede ayudar a organizar los recuerdos
en una caja. Cada familia debe encon-
trar la forma en que se sienta mas
cémoda. Recuerdo el caso de una cria-
tura de 6 6 7 afios a quien, ante la inmi-

nente muerte de su abuela, la invitaron
a hacer un ritual de despedida con velas
de miel y canela para iluminarle el cami-
no. O, en otra familia, tras la muerte del
padre de las nifias, juntos confecciona-
ron un pequefio cuento en el que narra-
ban la vida del hombre en ocho o diez
secuencias. Transcurria desde el naci-
miento hasta que, gravemente enfermo,
le pidié a una estrella que se lo llevara
porque sufria mucho y él sabia que sus
hijas quedaban en buenas manos; en la
Ultima pégina el padre se habia conver-
tido en una estrella que ilumina el cielo.
Son distintos instrumentos para poder
hablar, para reconstruir la memoria y
darle un sentido.

En temas de segregacién,
o0 somos activos y luchadores o
somos complices

Y si al abordar estos temas en la
escuela, se pisan o contradicen unas
creencias determinadas de esa familia?
Pero vamos a ver: jno deciamos que
un papel fundamental de la escuela
era socializar? Pues socializar repre-
senta entrar también en un intercam-
bio de significados, en aprender a
expresar tus significados y escuchar el
del compaiiero, con el fin de ir descu-
briendo los multiples sentidos de la
realidad. Cuando un nifio tiene un
perro, le parece que en el mundo sélo
existen perros como el suyo. Poco a
poco aprende que hay multitud de
razas y que en cada lengua se le llama
de una forma distinta: ca, perro, gos,
chien... Con los simbolos y las creen-
cias ocurre lo mismo. Yo, nunca,
nunca, defenderia una escuela que se
plantee todo esto a espaldas de la
familia. A quienes temen que eso
invada las responsabilidades familiares
les digo: “no se preocupe, cualquier
cosa que el nifio trabaje en la escuela,
si luego la familia no lo valida, él lo
anulard”. Sélo se trata de utilizar la
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capacidad de motivacién del nifio
para desencadenar procesos de socia-
lizacion en la familia.

¢Cémo debe entrar esta diversidad
en la escuela?

La escuela debe ser herramienta de
integracién, no de contencién. Se
habla mucho del Plan de Acogida
pero la acogida de inmigrantes es
algo mucho mas laborioso: en primer
lugar, hay que conseguir que los nifios
entiendan lo que se esté trabajando
en clase, porque no es cierto que al
nifio pequefio no le cueste aprender
un idioma. En segundo lugar, los nifios
inmigrantes, que afioran lo suyo,
deben encontrar en la escuela tam-
bién sus propios referentes. Esta
observadisimo: a un bebé arabe le
pones musica arabe y, aunque no la
escuche en casa, se alegra. Y ocurre lo
mismo con los olores, los colores o el
vestuario. Y es que, por pequefios que
sean, notan la segregacion y respon-
den a ella manteniéndose al margen
de nuestros significados y, por tanto
rechazando los aprendizajes.

¢En la escuela también hay segregacion?
Hora de salida: a la puerta dos grupos
de madres, por un lado las que hablan
menorquin y, por otro, las que hablan
ecuatoriano. Todo es espontaneo,
nadie actlia con mala intencioén, pero
el bebé aprende de las miradas, del
volumen de la voz, qué significa que
él y su madre sean extranjeros y
pobres. En este tema, o somos activos
y luchadores o somos complices.
Quien no aporta soluciones se con-
vierte en parte del problema.

Usted ha dicho “no os fiéis de los psi-
cologos porque ellos no saben orga-
nizar una sociedad”. ; Qué debemos
hacer con la informacién recogida en
esta entrevista?

Soy psicédlogo, pero no sélo psicolo-
go. Quise decir que la escuela no
puede ser el resultado sélo de las pro-
puestas de la psicologia del aprendi-
zaje, por ejemplo, ni tampoco su labo-
ratorio de pruebas. La psicologia no
sabe ni de justicia ni de transforma-
cién social, y la escuela debe consti-
tuir un ejemplo de ello.
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